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Resumen: La educación inclusiva busca integrar al estudiantado en el entorno 
escolar común, respetando y valorando sus diferencias y garantizando la igualdad 
de oportunidades, sin importar capacidades, origen o características personales. 
Aunque la inclusión educativa es reconocida globalmente como un derecho 
fundamental, su implementación en Latinoamérica varía considerablemente debido 
a factores socioeconómicos y culturales. La presente investigación tiene como 
objetivo realizar una revisión sistemática para consolidar la información existente 
sobre políticas y prácticas actuales, identificar brechas y desafíos, y conocer las 
prácticas inclusivas desarrolladas en contextos locales. Se empleó la metodología 
PRISMA, mediante la cual se seleccionaron 38 estudios primarios de la base de datos 
SCOPUS. Los resultados muestran que la inclusión educativa ha ganado relevancia 
global con el objetivo de asegurar el acceso universal a la educación. La UNESCO y 
otros organismos internacionales han impulsado cambios en políticas y sistemas 
educativos para mejorar la equidad y la justicia social. En Latinoamérica, los desafíos 
varían por factores demográficos, socioculturales y políticos, y la implementación de 
políticas inclusivas ha sido desigual. Mientras que países como Argentina y Brasil 
muestran avances significativos en leyes y programas, otros como Nicaragua y 
Paraguay enfrentan mayores dificultades. A pesar de los esfuerzos en formación 
docente y adaptación curricular, persisten barreras estructurales y culturales que 
dificultan una educación inclusiva efectiva en la región. 

Palabras clave: Diversidad, equidad, inclusión educativa, políticas educativas, 
programas nacionales. 

Abstract: Inclusive education seeks to integrate students into the common school 
environment, respecting and valuing their differences and guaranteeing equal opportunities, 
regardless of abilities, origin or personal characteristics. Although educational inclusion is 
globally recognized as a fundamental right, its implementation in Latin America varies 
considerably due to socioeconomic and cultural factors. The present research aims to conduct 
a systematic review to consolidate existing information on current policies and practices, 
identify gaps and challenges, and learn about inclusive practices developed in local contexts. 
The PRISMA methodology was used, through which 38 primary studies were selected from 
the SCOPUS database. The results show that educational inclusion has gained global 
relevance with the aim of ensuring universal access to education. UNESCO and other 
international organizations have promoted changes in educational policies and systems to 
improve equity and social justice. In Latin America, the challenges vary by demographic, 
socio-cultural and political factors, and the implementation of inclusive policies has been 
uneven. While countries such as Argentina and Brazil show significant progress in laws and 
programs, others such as Nicaragua and Paraguay face greater difficulties. Despite efforts in 
teacher training and curriculum adaptation, there are still structural and cultural barriers 
that hinder effective inclusive education in the region.  

Keywords: Diversity, educational inclusion, equity, educational policies, national 
programs. 
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1. Introducción 

La inclusión educativa ha ganado relevancia global y un creciente interés en el derecho universal a la 
educación y las prácticas educativas inclusivas. Entidades como la Organización de las Naciones 
Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) han abogado por la transformación de 
políticas y sistemas educativos para adaptarse mejor a la diversidad, a través de la equidad y la justicia 
social. Desde la adopción de la Convención de la Organización de Naciones Unidas (ONU) sobre los 
Derechos de las Personas con Discapacidad en 2006, la inclusión educativa ha sido reconocida como 
un derecho fundamental. Asimismo, la UNESCO (2008) subraya la necesidad de proporcionar 
educación de calidad, especialmente a los grupos vulnerables. La agenda Educación 2030, alineada con 
el ODS4, se enfoca en garantizar el acceso igualitario a todos los niveles educativos, al promover la 
sostenibilidad, los derechos humanos y la participación ciudadana. A través de acuerdos 
internacionales, se establece a la educación inclusiva como esencial para el desarrollo sostenible y la 
transformación social, al ofrecer mayores oportunidades a individuos y comunidades (Muyor-
Rodríguez et al., 2021). 

En el contexto de la educación inclusiva, debe considerarse la diversidad en sus múltiples formas, 
no solo en términos de discapacidad, sino en relación con la diversidad lingüística, cultural, social, de 
género y de acceso al conocimiento. Esta amplia perspectiva también se vincula con factores 
intrapersonales esenciales para el desarrollo del aprendizaje (Sánchez-Mojica, 2021). La inclusión de 
todos, independientemente de sus capacidades, es un pilar fundamental para ofrecer una educación 
inclusiva y equitativa de calidad. Aunque este compromiso ha sido prioritario para los gobiernos del 
Sur Global, la implementación de políticas nacionales ha avanzado de manera desigual (D’Angelo & 
Singal, 2024). 

Los factores demográficos, socioculturales, económicos, políticos y ambientales varían entre los 
países, y dan lugar a diferentes enfoques para gestionar la inclusión educativa y el proceso de 
integración de estudiantes con necesidades especiales. Concebir la inclusión como un proceso a largo 
plazo, coordinado entre niveles educativos y todos los involucrados, sugiere que la implementación 
de este modelo no solo enriquecerá el desarrollo teórico, sino que permitirá incorporar la experiencia 
de un número creciente de participantes (Markina et al., 2020). 

La inclusión presenta un desafío perentorio para la sociedad al requerir la implementación de 
estrategias que respeten la diversidad. La falta de prácticas efectivas y de recursos adecuados en la 
educación inclusiva dificulta que docentes y estudiantes garanticen el derecho a una educación digna. 
Por lo tanto, la educación inclusiva se presenta como un medio para fomentar actitudes 
transformadoras basadas en la convivencia, la colaboración y el respeto a la diversidad, impulsando 
una enseñanza crítica y creativa que promueva la autonomía y el bienestar de los estudiantes en la 
construcción de sus proyectos de vida (Grijalba & Orozco, 2022). 

El conocimiento sobre políticas educativas se difunde globalmente a través de la proyección de 
realidades nacionales en referencia a estándares y mejores prácticas globales. La transferencia de 
políticas varía según quien las adopte, cómo lo haga y el éxito alcanzado. La capacidad política y las 
relaciones entre actores, como coaliciones entre empresas, sindicatos y gobiernos resultan claves para 
la implementación de políticas educativas en América Latina (Rambla, 2014). El estudio de Engel et al. 
(2014) destaca el papel fundamental de la cooperación horizontal regional en la circulación y 
adaptación de políticas educativas, analizando cómo las tendencias recientes en América Latina y el 
Caribe reflejan un creciente compromiso con la mejora de la formación docente, impulsada por la 
interacción entre iniciativas multilaterales y dinámicas locales. 
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La inclusión en la educación implica la integración total de niños, jóvenes o personas adultas con 
necesidades especiales en escuelas regulares, brindándoles oportunidades educativas equivalentes. 
Este enfoque busca ofrecer servicios en un entorno menos restrictivo, donde los estudiantes puedan 
participar con sus compañeros y recibir apoyo especializado cuando sea necesario, adaptándose a sus 
necesidades para asegurar una educación de calidad mediante currículos, métodos de enseñanza y 
recursos apropiados (Eleweke & Rodda, 2002). 

Aunque la inclusión educativa es reconocida globalmente como un derecho fundamental, su 
aplicación en Latinoamérica presenta variaciones significativas debido a factores socioeconómicos y 
culturales. Una revisión sistemática permitirá consolidar la información existente sobre las políticas y 
prácticas actuales, identificar brechas y desafíos específicos, y evaluar la eficacia de las estrategias 
internacionales en contextos locales. Esta investigación tiene como objetivo realizar una revisión 
sistemática para consolidar la información existente sobre políticas y prácticas actuales, identificar 
brechas y desafíos específicos, y conocer las prácticas inclusivas desarrolladas en contextos locales. 

En este sentido, se plantean las siguientes preguntas de investigación: 

1. ¿Cuáles son los países de Latinoamérica que más abordan la temática sobre políticas y prácticas 
de educación inclusiva? 

2. ¿Cuáles son los principales marcos legales y políticas públicas que promueven la educación 
inclusiva en Latinoamérica? 

3. ¿Qué prácticas educativas inclusivas se han adoptado en las escuelas de Latinoamérica? 
4. ¿Cuáles son los principales desafíos que enfrentan los sistemas educativos en Latinoamérica 

para implementar la educación inclusiva? 

2. Metodología 

Para la revisión sistemática se adoptó la metodología Preferred Reporting Items for Systematic 
Reviews and Meta-Analyses (PRISMA), la cual ofrece un enfoque estandarizado que permite 
estructurar la búsqueda y selección de estudios relevantes, además de garantizar un proceso 
transparente y replicable (Page et al., 2021). Al seguir esta metodología, se facilita una evaluación crítica 
más rigurosa de la literatura, lo que contribuye a obtener conclusiones sólidas y confiables sobre el 
tema investigado. 

a) Fuentes de información y cadena de búsqueda 

Para la búsqueda de información, se utilizó la base de datos científica de alto impacto SCOPUS, 
seleccionada debido a su extensa cobertura de literatura académica de calidad, incluyendo estudios 
revisados por pares y publicaciones de alto prestigio. Para crear la cadena de búsqueda, se 
establecieron tres bloques temáticos alineados con las principales variables de estudio.  

El primero abarcó términos relacionados con las políticas, prácticas o programas; el segundo se 
centró en la educación inclusiva y sus diversas manifestaciones; y el tercero se enfocó en la región de 
Latinoamérica. Estos bloques fueron diseñados estratégicamente para que los resultados se orientaran 
específicamente a estudios que proporcionaran información sobre políticas y prácticas de educación 
inclusiva en el contexto latinoamericano. De esta manera, se aseguró una búsqueda precisa y relevante 
que facilitó el análisis de la temática en cuestión dentro del ámbito regional. La cadena de búsqueda 
utilizada fue la siguiente: ( TITLE-ABS-KEY ( policies OR practices OR program ) AND TITLE-ABS-
KEY ( "inclusive education" OR "Equitable education" OR "Accessible education" OR "Education for 
all" OR "Education for diversity" ) AND TITLE-ABS-KEY ( "latin america" ) ) 
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b) Criterios de inclusión y exclusión 

La cadena de búsqueda aplicada arrojó un total de 47 estudios a la fecha del 7 de junio de 2024. Para la 
selección final de estudios primarios, se realizó una depuración de aquellos estudios que no cumplían 
con los criterios de inclusión, que permitieron considerar estudios en cualquier idioma y sin restricción 
de fecha de publicación, con el fin de asegurar una cobertura amplia y completa del tema. Por otro 
lado, se excluyeron aquellos estudios que no respondieran a ninguna de las preguntas de investigación, 
que contuvieran informes de erratas o cartas de retracción, que presentaran conflictos de interés, o que 
no estuvieran directamente relacionados con la temática del estudio. Este proceso permitió identificar 
los estudios que responden a las preguntas de investigación y que contribuyen con valiosa información 
sobre la temática.  

c) Estrategias de búsqueda selección y extracción de datos 

Los estudios recuperados a través de la cadena de búsqueda fueron analizados para determinar si su 
título, palabras clave y resumen se relacionaban con las preguntas de investigación y la temática central 
del estudio. Aquellos que no cumplían con estos criterios, o que presentaban criterios de exclusión, 
fueron descartados. Para los estudios seleccionados, se procedió a obtener el documento completo, 
traducirlo al español cuando fue necesario, y realizar un análisis exhaustivo. Tras este proceso de 
depuración, se conservaron un total de 38 estudios como fuentes primarias, lo que representa el 81 % 
de los estudios originalmente recuperados en SCOPUS. En la Figura 1 se presenta un diagrama que 
sintetiza el proceso realizado. 

Figura 1 

Diagrama de Flujo PRISMA del proceso de selección de estudios 

  
Tras la selección de los estudios primarios, se llevó a cabo la extracción de información y la 

recopilación de respuestas a las preguntas de investigación mediante una matriz diseñada en Microsoft 
Excel. Este enfoque permitió organizar y sistematizar los datos de manera eficiente, lo que facilitó un 
análisis coherente y exhaustivo que contribuyó a una respuesta integral a las preguntas planteadas en 
la revisión sistemática de la literatura (SLR). 

a) Riesgo de sesgo 

Para abordar el riesgo de sesgo en la investigación, se establecieron criterios claros de inclusión y 
exclusión, los cuales fueron aplicados rigurosamente en varias etapas del proceso de selección de 
estudios. La revisión de los estudios pasó por múltiples rondas de análisis y arbitraje llevadas a cabo 
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por los autores, con el objetivo de identificar aquellos que aportaban de manera significativa a la 
investigación. Además, se implementaron revisiones colaborativas y decisiones consensuadas en cada 
etapa, tanto para la selección de estudios como para la determinación de las respuestas a las preguntas 
de investigación, asegurando así la validez y la fiabilidad de los resultados obtenidos. 

3. Resultados 

Se presenta, a continuación, un análisis de los estudios seleccionados sobre políticas y prácticas de 
educación inclusiva en Latinoamérica. En esta sección se responde a cuatro preguntas clave: en primer 
lugar, se identifican los países de la región que han abordado con mayor frecuencia la temática de la 
educación inclusiva, y se destacan los principales contribuyentes en la literatura. A continuación, se 
analizan los marcos legales y políticas públicas que promueven la educación inclusiva en diferentes 
contextos nacionales, proporcionando una visión comprensiva de las iniciativas gubernamentales en 
la región. También se describen las prácticas educativas inclusivas adoptadas en las escuelas, 
resaltando las estrategias más efectivas y ampliamente implementadas. Finalmente, se presentan los 
desafíos predominantes que enfrentan los sistemas educativos en Latinoamérica en materia de 
educación inclusiva, ofreciendo un panorama de las barreras y limitaciones que aún persisten. 

1. ¿Cuáles son los países de Latinoamérica que más abordan la temática sobre políticas y 
prácticas de educación inclusiva? 

La Figura 1 muestra la distribución de estudios sobre políticas y prácticas de educación inclusiva en 
diferentes países de la región. Argentina y Brasil destacan como los que ostentan mayor cantidad de 
investigaciones, con 11 y 10 estudios, respectivamente. Esto podría reflejar un mayor interés académico 
y una infraestructura investigativa más sólida en estos países, así como una mayor implementación y 
evaluación de políticas inclusivas. 

Chile, Ecuador, México y Colombia también presentan un número significativo de estudios, lo que 
sugiere que la educación inclusiva es una preocupación relevante en estos contextos. En contraste, 
países como Nicaragua, Paraguay y República Dominicana muestran una menor producción de 
investigaciones en esta área, lo que podría indicar desafíos en términos de recursos, priorización de la 
temática o desarrollo de políticas inclusivas. 

Figura 2 

Países de Latinoamérica que más abordan la temática sobre políticas y prácticas de educación inclusiva 
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Estos resultados subrayan la necesidad de fomentar investigaciones más equitativas en toda la 
región para comprender mejor las dinámicas y desafíos específicos de cada país en la implementación 
de la educación inclusiva. También sugieren que, aunque algunos países han avanzado más en este 
tema, la región en su conjunto aún enfrenta retos significativos para lograr una educación 
verdaderamente inclusiva. 

2. ¿Cuáles son los principales marcos legales y políticas públicas que promueven la educación 
inclusiva en Latinoamérica? 

En la Tabla 1 se presentan los principales marcos legales, políticas y programas sobre educación 
inclusiva en Latinoamérica, tal como han sido mencionados en la literatura revisada y organizados por 
países. Es importante destacar que esta tabla no incluye todos los marcos legales existentes en cada 
país, sino que se enfoca en aquellos mencionados y resaltados en los estudios analizados sobre la 
temática. 

Tabla 1 

Principales marcos legales, políticas y programas sobre educación inclusiva en Latinoamérica  

Argentina Bolivia 

 Ley de Migraciones Nº 25.871 de 2004 
 Plan Nacional de Educación Inclusiva de 

2004 
 Programa Integral para la Igualdad 

Educativa 
 Programa de Créditos para la Educación 

Superior 
 Programa Nacional de Becas Universitarias 
 Plan de Educación Social 
 Programa de Escuelas de Calidad 
 Ley de Educación Nacional 
 Ley de Inclusión Educativa 
 Ley General de Educación (Ley 

Nº20.370/2009) 

 Ley General de Derechos Lingüísticos de los 
Hablantes de Lenguas Indígenas (2012) 

 Ley de educación de 2010, base del Sistema 
Educativo Plurinacional Intracultural-Intercultural y 
Plurilingüe 

Brasil Chile 

 Plan Brasileño para el Desarrollo de la 
Educación 

 Ley núm. 9.394 de 1996, que establece las 
directrices para la educación nacional 

 Ley núm. 9.795 de 1999, que se refiere a la 
política nacional de educación ambiental 

 Ley núm. 12.608 de 2012 que establece 
principios de protección y defensa civil que 
deben integrarse en los planes de estudio 

 Política Educativa en la Perspectiva de 
Educación Inclusiva 2008 

 Ley de Inclusión Educativa 
 Programa de Aprendizaje Acelerado 
 Proyecto “Fundescola” 
 Red Federal de Educación Profesional 

Científica y Tecnológica (2008) 

 Ley de Inclusión Educativa 
 Programa de Integración Escolar (PIE) 
 Ley de Integración Social de las Personas con 

Discapacidad (Ley N° 19.284) de 1994 
 Ley que Establece Normas para la Igualdad de 

Oportunidades e Inclusión Social de las Personas 
con Discapacidad (Ley N° 20.422) de 2010 

 Ley general de educación (Ley Nº20.370/2009) 
 Programa de Escuelas 900 y el Programa de Escuela 

Secundaria para Todos 
 Documento Ordinario Nº009 de 2008, de la 

Presidencia de Chile 
 Documento Ordinario Nº07/1008 de 2005, del 

Ministerio de Educación de Chile 
 Documento Ordinario Nº02/000894 de 2016, del 

Ministerio de Educación de Chile 
 Decreto Ley 1094 de 1974 
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Colombia Costa Rica 

 Decreto Migratorio 0834 de 2013 
 Circular Nº45 de 2015, del Ministerio 

Nacional de Educación 
 Circular Nº7 de 2016, del Ministerio 

Nacional de Educación 
 Proyecto Escuela Nueva 

 Ley General de Migración y Extranjería N° 8764 de 
2009 

 Política Migratoria Integral para Costa Rica, de 2013 
 

Ecuador Guatemala 

 Constitución de la República (Asamblea 
Constituyente, 2008) 

 Plan Nacional de Educación Inclusiva 2006 
 Ley Orgánica de Educación Intercultural 

(2011) 
 Currículo para educación extraordinaria 

para personas con escolaridad inconclusa 
 Programa educativo: Rezago escolar 
 Programa educativo: Todos ABC Monseñor 

Leónidas Proaño 
 Programa educativo: Acompañamiento 

pedagógico 
 Centros de Adolescentes Infractores. 

Modelos Nacional de Gestión y Atención 
Educativa para centros de adolescentes 
infractores 

 Programa de aulas hospitalarias 

 Política de Educación Inclusiva del Ministerio de 
Educación (2008) 

 Ley de Educación Nacional 
 Decreto Legislativo No. 12-91 (Vigencia: 12 de enero 

de 1991) 

México Perú 

 Ley General de Derechos Lingüísticos de los 
Pueblos Indígenas (2003) 

 El Programa de Escuelas de Calidad 
 Programa de Escuelas de Calidad de México 

 Década de la Educación Inclusiva 2003-2012 
 Proyecto de Formación Docente (PLANCAD) 

República Dominicana Uruguay 

 Plan Estratégico 2017-2020 
 Ley de educación general 1997 
 Plan Decenal de Educación 2008–2018 
 Orden Departamental 03 2008 
 Ley General de Discapacidad 2013 
 Currículo basado en competencias 2016 
 Plan Nacional para la Reducción de 

Sobreedad. Orden Departamental No. 04 
2018 

 Ley de Migración N °18250 de 2008 
 Documento Marco sobre Política Migratoria, de 2010 
 Plan de Equidad de 2007 
 

Documentos, Proyectos y Programas Internacionales 

 Declaración de Cochabamba y Recomendaciones sobre Políticas Educativas al Inicio del Siglo XXI 
 Declaración de los Derechos del Niño y el Pacto Internacional de Derechos Económicos, Sociales y 

Culturales 
 Convención Internacional para la Protección de los Derechos de todos los Trabajadores Migratorios y 

sus Familiares 
 Plan Educativo Nacional 
 Metas Educativas Iberoamericanas 
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 Desarrollo del Milenio 
 Pacto de Educación para Todos 
 Educación para Todos (EPT) y los Objetivos de Desarrollo del Milenio (ODM) 
 Declaración de las Naciones Unidas sobre los derechos de los pueblos indígenas 
 Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible 
 Proyecto Observatorio Regional para la Calidad y la Equidad en América Latina 
 Ley de personas con discapacidad 
 Proyecto Regional de Educación para América Latina y el Caribe (EFA / PRELAC) 
 Programa de Oportunidades de Empleo a través de la Tecnología en las Américas (POETA) 
 Convención sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad 
 Programa "Educación para Todos" 
 Programa RBC (Red de Bienestar Comunitario) 
 Programa de Educación Inicial de Asopiecad (Asociación de Programas Comunitarios de Educación 

Inclusiva) 
 Programa Portage para Educación Temprana 
 Programa de Aceleración Escolar 

Los resultados revelan un panorama diverso en cuanto a las políticas y marcos legales adoptados 
por diferentes países de Latinoamérica para promover la educación inclusiva. En Argentina y Brasil, 
por ejemplo, se evidencia un enfoque integral y multifacético, con un conjunto de leyes, programas y 
planes nacionales que buscan garantizar el acceso equitativo a la educación. Esto incluye desde la Ley 
de Migraciones y el Plan Nacional de Educación Inclusiva en Argentina hasta la Política Educativa en 
la Perspectiva de Educación Inclusiva y la Ley de Directrices y Bases de la Educación Nacional en 
Brasil. 

Por otro lado, países como Bolivia, Guatemala, México y Ecuador han centrado sus esfuerzos en 
reconocer y proteger los derechos lingüísticos de los hablantes de lenguas indígenas y en desarrollar 
sistemas educativos plurinacionales e interculturales. Estos enfoques reflejan la necesidad de adaptar 
las políticas educativas a las realidades culturales y lingüísticas específicas de cada nación, 
especialmente en regiones con una rica diversidad étnica. 

En Chile y México, la legislación también pone un fuerte énfasis en la inclusión social y la igualdad 
de oportunidades para personas con discapacidad, subrayando la importancia de crear un entorno 
educativo accesible para todos. Esto se alinea con las iniciativas globales y regionales, como la 
Convención sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad y los Objetivos de Desarrollo 
Sostenible, que impulsan la inclusión como un derecho humano fundamental. 

Los documentos, proyectos y programas internacionales también son clave en relación el 
compromiso global y regional con la promoción de la educación inclusiva y el respeto a los derechos 
humanos. La variedad de iniciativas, desde declaraciones y convenciones hasta programas específicos, 
refleja un esfuerzo concertado para abordar la inclusión educativa desde múltiples perspectivas. 

La Declaración de los Derechos del Niño (Naciones Unidas, 1959) y la Convención sobre los 
Derechos de las Personas con Discapacidad (Naciones Unidas, 2006) subrayan la importancia de 
garantizar el acceso a la educación para todos, independientemente de sus circunstancias personales, 
sociales o económicas. Estas iniciativas se alinean con metas globales, como los Objetivos de Desarrollo 
del Milenio (ODM) (Naciones Unidas, 2000) y la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible (Naciones 
Unidas, 2015), que buscan erradicar la desigualdad en el acceso a la educación. 

El Pacto de Educación para Todos y el Proyecto Regional de Educación para América Latina y el 
Caribe (EFA/PRELAC) representan esfuerzos específicos para mejorar la calidad y equidad de la 
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educación en la región, con un enfoque en la inclusión de grupos marginados, como los pueblos 
indígenas y las personas con discapacidad (UNESCO, 2002). Estos programas resaltan la importancia 
de la cooperación internacional y regional en la creación de sistemas educativos que sean 
verdaderamente inclusivos. La diversidad de documentos y programas muestra un enfoque integral, 
pero también sugiere que la coordinación y la adaptación local son claves para superar los desafíos 
persistentes en la región. 

3. ¿Qué prácticas educativas inclusivas se han adoptado en las escuelas de Latinoamérica?  

Conocer las principales prácticas sobre educación inclusiva en Latinoamérica permite entender los 
avances, desafíos y estrategias implementadas en la región para garantizar una educación equitativa y 
accesible para todos. Este conocimiento permite identificar las mejores prácticas y enfoques efectivos 
en contextos diversos, al servir como guía para la formulación de políticas y la mejora continua de los 
sistemas educativos. En la Tabla 2 se presentan las principales prácticas sobre educación inclusiva en 
Latinoamérica.  

Tabla 2 

Principales prácticas sobre educación inclusiva en Latinoamérica  

Formación docente y 
capacitación 
 

• Formación de docentes en educación inclusiva y la creación de entornos de 
aprendizaje accesibles (Chabbott, 1998). 

• Formación docente en metodologías inclusivas, el uso de tecnologías adaptativas 
y la creación de entornos de aprendizaje que fomenten la colaboración y 
participación de todos los estudiantes (Cabrera et al., 2023). 

• Capacitación de educadores en la integración de estudiantes con discapacidades 
en escuelas regulares y el uso de recursos multimedia para facilitar el aprendizaje 
(Power, 2015). 

• Formación de profesorado en educación inclusiva y la atención a alumnos con 
discapacidades, así como la creación de espacios de discusión pedagógica y el 
reconocimiento de buenas prácticas en la enseñanza (De la Herrán et al., 2018). 

• Formación docente en lenguas indígenas (Cortina, 2016). 
• Formaciones específicas para docentes que les permitan trabajar con un enfoque 

intercultural (Schmelkes & Ballesteros, 2023). 
• Preparación más sistemática de los formadores de docentes y el apoyo a los 

docentes principiantes (Vaillant, 2011). 

Adaptación curricular y 
pedagógica 

 

• Adaptación de currículos (Chabbott, 1998). 
• Adaptación de métodos de enseñanza para las personas con discapacidad visual 

(Gomes et al., 2022). 
• Creación de aulas inclusivas que atienden a la diversidad de estudiantes, y el uso 

de recursos didácticos adaptados (Ley de Educación Nacional, 1991). 
• Adaptación de prácticas pedagógicas y fomento de la colaboración con las 

familias y la comunidad (D’Angelo & Singal, 2024). 
• Prácticas que fomentan el diálogo intercultural y la participación activa de los 

estudiantes migrantes en el aula (Chávez et al., 2019). 
• Resignificación de contenidos para naturalizar la participación de poblaciones 

migrantes en el ámbito escolar (Sánchez-Mojica, 2021). 
• Implementación de programas de educación bilingüe e intercultural, que buscan 

integrar las lenguas y culturas indígenas en el currículo escolar (Schmelkes & 
Ballesteros, 2023). 

• Integración de tradiciones indígenas en currículos de Universidades 
Interculturales (Cortina, 2016). 

• Eliminación del seguimiento y agrupamiento por habilidades para mejorar la 
equidad (Marin & Cintron, 2015). 
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Promoción de la inclusión 
y diversidad 
 

• Prácticas educativas que fomentan la participación popular y la mediación 
asertiva para la diversidad (Grijalba & Orozco, 2022). 

• Promoción de la interculturalidad, adecuación de sistemas educativos a un 
mundo transnacionalizado y lucha contra prejuicios (Melis, 2019). 

• Educación antirracista y promoción de la participación de educadores 
afrobrasileños en el desarrollo del currículo escolar. 

• Programas compensatorios enfocados en la educación y apoyo a los sectores más 
pobres. 

• Prácticas de detección temprana de discapacidades, educación temprana, y 
formación de grupos de autoayuda. 

• Promoción de la igualdad de género en la educación. 
• Identificación y apoyo a estudiantes con altas habilidades sin distinguir su género. 

Acceso y apoyo educativo 
 

• Acceso a becas y programas de apoyo financiero para estudiantes de bajos 
ingresos (Baum & Flores, 2011). 

• Educación para adultos analfabetos (Coben & Llorente, 2003). 
• Programas de educación especial con profesionales de apoyo e instrucción 

especializada (López et al., 2024). 
• Creación de universidades interculturales que integran tradiciones indígenas en 

su currículo y desarrollo de programas de alfabetización en lenguas indígenas 
(Cortina, 2016). 

• Programas de reingreso educativo y programas para adolescentes en situación de 
escolaridad inconclusa, , adolescentes infractores y niños, niñas y adolescentes 
que se encuentran en situación de enfermedad (Valdivieso et al., 2022). 

• Admisión directa a la educación superior para indígenas o personas con 
discapacidades (Muyor-Rodríguez et al., 2021). 

• Acceso a becas, modalidades semipresenciales de cursos, y acompañamiento 
personalizado de docentes (Tejera et al., 2023). 
 

Innovación y colaboración 
educativa 

• Bases de datos educativos, libres e innovadores (Delprato & Shepard, 2009). 
• Laboratorios didácticos como espacios para la construcción de nuevas 

herramientas y promoción de la inclusión (Grijalba & Orozco, 2022). 
• Colaboración entre escuelas y comunidades, planificación de innovaciones 

pedagógicas, y formación en servicio (Rambla, 2014). 
• Creación de aplicaciones adaptadas a las necesidades de personas con 

discapacidad visual (Gomes et al., 2022). 
 

Premios y 
reconocimientos 

• Distribución de premios a docentes que trabajan con poblaciones vulnerables 
(Engel et al., 2014). 

• Recompensas a los docentes destacados (Vaillant, 2011). 

Los resultados muestran un enfoque multifacético hacia la educación inclusiva en Latinoamérica, 
pues abarca una amplia gama de prácticas dirigidas a mejorar la formación docente, la adaptación 
curricular, la promoción de la inclusión y diversidad, así como el acceso y apoyo educativo. La 
formación docente emerge como un pilar fundamental, con énfasis en metodologías inclusivas, uso de 
tecnologías adaptativas y enfoques interculturales, reflejando un esfuerzo por preparar a los 
educadores para enfrentar la diversidad en el aula.  

Además, las adaptaciones curriculares y pedagógicas resaltan la importancia de crear entornos de 
aprendizaje accesibles y culturalmente relevantes, lo que sugiere un reconocimiento creciente de la 
necesidad de atender las particularidades de cada grupo estudiantil. La promoción de la inclusión y la 
diversidad en las escuelas se destaca mediante prácticas que buscan integrar a estudiantes de diversas 
procedencias, eliminar prejuicios y fomentar la equidad de género.  
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En cuanto al acceso y apoyo educativo, los programas de becas y apoyo financiero, junto con 
iniciativas de educación especial y educación intercultural, subrayan la necesidad de garantizar 
oportunidades educativas para todos, especialmente para aquellos en situación de vulnerabilidad. Por 
último, las innovaciones y colaboraciones educativas, junto con los premios y reconocimientos a 
docentes, reflejan un compromiso con la mejora continua y el reconocimiento de los esfuerzos en pro 
de la educación inclusiva. Estos hallazgos revelan un panorama de progreso y desafíos, donde la 
implementación efectiva de estas prácticas es clave para avanzar hacia una educación verdaderamente 
inclusiva en la región. 

4. ¿Cuáles son los principales desafíos que enfrentan los sistemas educativos en Latinoamérica 
para implementar la educación inclusiva? 

A pesar de los avances en la implementación de la educación inclusiva en Latinoamérica, aún persisten 
importantes desafíos que es crucial conocer para superar las barreras estructurales, culturales y 
pedagógicas que limitan el acceso equitativo a la educación. Comprender estos obstáculos resulta 
esencial para que responsables de políticas educativas, investigadores y educadores puedan diseñar 
estrategias más efectivas y contextualizadas. En la Tabla 3 se presentan los principales desafíos 
identificados en la literatura, sobre educación inclusiva en Latinoamérica. 

Tabla 3 

Principales desafíos sobre educación inclusiva en Latinoamérica  

Mejoras en formación y 
capacitación docente  

• Necesidad de fortalecer los programas de preparación inicial y 
desarrollo profesional de los docentes (Engel et al., 2014). 

• Falta de capacitación adecuada para los docentes en mediación asertiva 
(Grijalba & Orozco, 2022). 

• Escasez de profesionales capacitados en lenguas y culturas indígenas. 
• Necesidad de formación docente en enfoques inclusivos y en la 

atención a estudiantes con necesidades especiales (Cortina, 2016). 
• Falta de preparación de las escuelas para acoger a la población migrante 

(Chávez et al., 2019). 
• Necesidad de un liderazgo educativo que promueva la innovación y el 

cambio (Chávez et al., 2019). 
• Necesidad de formación adecuada para los educadores en 

circunstancias difíciles (Vaillant, 2011). 
• Falta de incentivos para que los docentes trabajen en áreas remotas 

(Vaillant, 2011). 

Escasez de recursos 

• Falta de recursos financieros y materiales adaptados para estudiantes 
con necesidades especiales (Pförtner, 2014; Power, 2015). 

• Falta de recursos económicos y humanos para desarrollar programas 
educativos inclusivos (Cortina, 2016). 

• Necesidad de recursos para la formación de docentes en lenguas 
indígenas (Schmelkes & Ballesteros, 2023). 

• Hacinamiento en las aulas y sobrecarga de trabajo para los docentes 
(Pförtner, 2014). 

• Débil infraestructura y recursos en áreas rurales y remotas (López et al., 
2024). 
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Resistencia al cambio  

• Resistencia cultural y educativa a la inclusión (Sánchez-Mojica, 2021). 
• Resistencia al cambio en las prácticas educativas tradicionales 

(Chabbott, 1998). 
• Persistencia de estigmas, paradigmas y estereotipos que no reconocen 

la diversidad (Chávez et al., 2019). 
• Resistencia y reinterpretaciones de la retórica oficial a la práctica 

inclusiva (Linhares & Da Silva, 2017). 
• Resistencia a cambiar actitudes hacia la inclusión y la diversidad 

cultural (Markina et al., 2020). 

Desigualdad y 

exclusión social 

• Brechas en el acceso y la calidad de la educación (Engel et al., 2014). 
• Desigualdad socioeconómica y política (Cabrera et al., 2023; De la 

Herrán et al., 2018; Linhares & Da Silva, 2017; Rambla, 2014; Verger & 
Novelli, 2012). 

• Persistencia de estereotipos de género que afectan la identificación de 
estudiantes superdotados (Poças & Gomes, 2011). 

• Exclusión persistente de los niños indígenas en el sistema educativo 
(Schmelkes & Ballesteros, 2023). 

• Vigilancia estricta y denigración institucional de los pobres (Rambla, 
2014). 

• Exclusión social y ciclos de pobreza que dificultan el acceso a la 
educación (Power, 2015). 

Falta de voluntad y 
compromiso político 

• Falta de voluntad política y compromiso limitado del profesorado 
(Muyor-Rodríguez et al., 2021). 

• Conflictos políticos que cambian la dirección del cambio educativo 
(Rambla, 2014). 

• Falta de recursos y apoyo político para programas de educación 
inclusiva (Cortina, 2016). 

• Desacuerdos políticos sobre la financiación, gobernanza, y calidad de 
la educación (Verger & Novelli, 2012). 

• Ambigüedad en las políticas y falta de compromiso claro por parte de 
los gobiernos (Chabbott, 1998). 

Deficiencias en políticas y 
planificación 

• Falta de procesos de monitoreo y evaluación que aseguren la 
continuidad de las políticas inclusivas (Valdivieso et al., 2022). 

• Necesidad de traducir políticas y estrategias en acciones concretas 
(Amadio, 2009). 

• Omisión de la enseñanza de lenguas indígenas y visiones restringidas 
sobre la diversidad (Melis, 2019). 

• Falta de datos e información sobre personas con discapacidad y grupos 
vulnerables (Gomes et al., 2022). 

• Débil infraestructura de sistemas de información educativa (EMIS) 
(Delprato & Shepard, 2009). 

Los desafíos para la educación inclusiva en Latinoamérica son profundos y multifacéticos, pues 
reflejan una serie de barreras que afectan la equidad y la calidad educativa. En primer lugar, se destaca 
la necesidad de mejorar la formación y capacitación de los docentes, con un enfoque específico en la 
mediación asertiva, la implementación de enfoques inclusivos y la atención a lenguas y culturas 
indígenas. La falta de preparación para enfrentar la diversidad, especialmente en contextos migrantes 
y remotos, y la falta de incentivos para trabajar en áreas desfavorecidas también son preocupaciones 
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críticas. La escasez de recursos financieros y materiales adaptados para estudiantes con necesidades 
especiales, sumada a la sobrecarga en las aulas y la débil infraestructura en zonas rurales, exacerban 
estos problemas y limitan la capacidad de proporcionar una educación de calidad y accesible para 
todos.  

Además, la resistencia cultural y educativa hacia la inclusión, junto con la persistencia de estigmas 
y estereotipos que perpetúan la exclusión, representan un obstáculo significativo para la adopción de 
prácticas inclusivas. La falta de compromiso político y la ambigüedad en las políticas educativas, 
exacerbadas por conflictos políticos y una deficiencia en el apoyo institucional, dificultan aún más la 
implementación de medidas inclusivas efectivas. Finalmente, las deficiencias en la planificación y 
evaluación de políticas, la ausencia de datos sobre grupos vulnerables y la falta de un sistema sólido 
de información educativa subrayan la necesidad de un enfoque integral que aborde estos desafíos de 
manera cohesiva. Para avanzar hacia una educación inclusiva, deben implementarse reformas 
profundas que incluyan la mejora en la formación docente, una inversión equitativa en recursos e 
infraestructura, y un compromiso firme y sostenido tanto a nivel institucional como gubernamental. 

4. Conclusiones 

La inclusión educativa ha adquirido una relevancia global significativa, impulsada por la creciente 
demanda de garantizar el derecho universal a la educación y la implementación de prácticas inclusivas. 
Organismos internacionales como la UNESCO han promovido una transformación de políticas y 
sistemas educativos para abordar mejor la diversidad, fomentando la equidad y la justicia social.  

En el contexto latinoamericano, la inclusión educativa enfrenta una variedad de desafíos debido a 
la diversidad de factores demográficos, socioculturales, económicos y políticos. Aunque la inclusión 
se presenta como un proceso a largo plazo que debe ser coordinado entre los diferentes niveles 
educativos y actores involucrados, la implementación de políticas ha sido desigual. La necesidad de 
considerar la diversidad en sus múltiples formas, incluyendo no solo la discapacidad, sino también la 
diversidad lingüística, cultural y de género, es fundamental para proporcionar una educación 
inclusiva y equitativa de calidad. 

A nivel de políticas y prácticas, Argentina y Brasil muestran un interés considerable en la educación 
inclusiva, reflejado en una mayor cantidad de investigaciones y en la implementación de leyes y 
programas nacionales. En contraste, Nicaragua, Paraguay y República Dominicana presentan menos 
estudios en esta área, lo que podría indicar desafíos en términos de recursos y priorización del tema. 
La variación en la producción de investigaciones sobre políticas educativas inclusivas sugiere la 
necesidad de promover un mayor equilibrio en la investigación regional para comprender mejor las 
dinámicas y desafíos específicos de cada país. Este enfoque refleja la necesidad de adaptar las políticas 
a las realidades culturales y lingüísticas específicas de cada nación. En general, los documentos y 
programas internacionales también juegan un papel crucial en la promoción de la educación inclusiva, 
alineándose con iniciativas globales como la Convención sobre los Derechos de las Personas con 
Discapacidad y los Objetivos de Desarrollo Sostenible. 

En cuanto a las prácticas educativas inclusivas, Latinoamérica ha adoptado una variedad de 
enfoques que abarcan la formación docente, la adaptación curricular, la promoción de la inclusión y el 
apoyo educativo. La formación de docentes en metodologías inclusivas y en la creación de entornos 
de aprendizaje accesibles es un pilar fundamental, mientras que las adaptaciones curriculares buscan 
atender la diversidad de estudiantes. La promoción de la inclusión y la diversidad se refleja en 
prácticas que integran a estudiantes de diversas procedencias y luchan contra prejuicios. Los 
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programas de apoyo educativo, como becas y educación especial, subrayan la importancia de 
garantizar oportunidades para todos, especialmente para los más vulnerables. Además, la innovación 
y colaboración educativa, junto con los premios a docentes destacados, muestran un compromiso 
continuo con la mejora de la educación inclusiva. 

Sin embargo, a pesar de estos avances, persisten importantes desafíos en la implementación de la 
educación inclusiva en Latinoamérica. Entre ellos, se encuentran la necesidad de fortalecer la 
formación y capacitación docente, mejorar la preparación de las escuelas para acoger a la población 
migrante, y superar barreras estructurales y culturales. La falta de recursos adecuados y la resistencia 
al cambio en algunas regiones también representan obstáculos significativos. Abordar estos desafíos 
es crucial para lograr una educación verdaderamente inclusiva que garantice el acceso equitativo y la 
calidad educativa para todos los estudiantes en la región. 
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