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Resumen: El desarrollo del habito lector constituye un proceso fundamental en la
formacién académica, porque favorece la comprension, el aprendizaje auténomo y la
participacion en las distintas areas del conocimiento. El objetivo del estudio fue analizar
el desarrollo del habito lector en estudiantes de Educacion General Bésica a partir de sus
percepciones y comportamientos durante actividades apoyadas en cuentos ilustrados. Se
aplicéd un enfoque cuantitativo, con un alcance descriptivo, disefio no experimental y
corte transversal. Participaron 11 estudiantes de sexto grado de la Unidad Educativa
“Juan Amador”. La informacién se recopilé mediante una encuesta estructurada de diez
items con escala tipo Likert y una guia de observacién integrada por ocho indicadores.
Los datos se analizaron mediante frecuencias y porcentajes. Los resultados mostraron
que 10 de los 11 estudiantes sefialaron que las imagenes siempre o casi siempre ayudaban
a comprender las historias y la totalidad del grupo consideré que los cuentos ilustrados
hacian mas interesante la lectura. Sin embargo, ocho participantes se ubicaron en un nivel
medio de participacion activa y el interés por continuar leyendo otros cuentos presentd
respuestas heterogéneas. Se concluyé que los cuentos ilustrados se relacionaron con
valoraciones favorables de la comprension y el interés durante las actividades, acceso
continuo a materiales, mediacién docente y participacion familiar.

Palabras clave: Comprension lectora, cuentos ilustrados, Educacion General Basica,
habito lector, motivacion lectora.

Abstract: The development of reading habits is a fundamental process in academic education
because it promotes comprehension, independent learning, and engagement in various areas of
knowledge. The objective of this study was to analyze the development of reading habits among
students in General Basic Education based on their perceptions and behaviors during activities
using illustrated stories. A quantitative approach was employed, with a descriptive scope, a non-
experimental design, and a cross-sectional study. Eleven sixth-grade students from the “Juan
Amador” Educational Unit participated. Data were collected using a structured survey
consisting of ten items on a Likert scale and an observation guide comprising eight indicators.
The data were analyzed using frequencies and percentages. The results showed that 10 of the 11
students indicated that the images always or almost always helped them understand the stories,
and the entire group felt that illustrated stories made reading more interesting. However, eight
participants scored at a moderate level of active participation, and responses regarding interest in
continuing to read other stories were mixed. It was concluded that illustrated stories were
associated with favorable assessments of comprehension and interest during the activities,
ongoing access to materials, teacher mediation, and family involvement.

Keywords: Basic General Education, illustrated stories, motivation to read, reading
comprehension, reading habits.
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1. Introduccion
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La lectura constituye una practica esencial para acceder a la informacion, construir conocimientos y
participar de manera auténoma en los procesos educativos. En Educacion General Basica (EGB), el
habito lector no se limita a la decodificacién de palabras, sino que implica frecuencia, voluntariedad,
comprension y disposicion para mantener el contacto con distintos textos. La alfabetizacion lectora en
primaria comprende dimensiones lingiiisticas, cognitivas y afectivas entra las que se encuentran la
actitud, el habito y la motivacion (Li et al., 2023). Por ello, su consolidacion requiere experiencias que
relacionen la lectura con el disfrute, la curiosidad y la interaccién social.

La Politica educativa para el fomento de la lectura “Juntos leemos” establecio acciones orientadas
al acceso, la formacion y la comunicacion, con el propdsito de desarrollar el comportamiento lector de
la comunidad educativa (Ministerio de Educacion, 2021). Este marco reconocié que la promocion de la
lectura demanda la participaciéon articulada de docentes, estudiantes, familiares e instituciones, asi
como espacios y materiales que sostuvieran la practica mas alla de actividades aisladas.

Investigaciones recientes demuestran que los habitos lectores se relacionan con la comprension y
con el proposito de la lectura: Vargas et al. (2024) identifican que la lectura recreativa frecuente en
formato impreso se asocia positivamente con la comprension textual en estudiantes de educacion
primaria. Estos resultados sugieren que la frecuencia por si sola no explica el desarrollo lector, pues
también intervienen el tipo de texto, el soporte y la finalidad con la que se lee. En esta misma linea,
Altamura et al. (2023) sefialan que la relacion entre los habitos de lectura y la comprension puede variar
segun el soporte y el proposito con el que se desarrolla la actividad. Por su parte, para Denton et al.
(2022) las intervenciones que integran habilidades lectoras fundamentales y actividades de
comprension generan resultados educativos significativos en estudiantes de primaria.

El acceso a materiales y el entorno familiar también influyen en la continuidad en la practica. Zucker
et al. (2022) encontraron que los estudiantes con mayor disponibilidad de libros en el hogar leian con
mas frecuencia fuera del horario escolar, incluso al considerar su motivacién lectora. De manera
complementaria, Cubillos (2023) evidencia una sucesion positiva entre la motivacion y la frecuencia
rectora de los padres y la motivacion de sus hijos, lo que destaca la funcion de los modelos de actores
cercanos. Este planteamiento también coincide con los de Caliskan & Ulas (2022), quienes
comprobaron que las actividades lectoras con participacion familiar fortalecen la comprension, la
motivacion y las actitudes hacia la lectura. En el contexto escolar Azhari & Ramadan (2022) destacan
la importancia de la biblioteca para promover el interés lector, mientras que Wine et al. (2023)
identificaron aportes de los servicios bibliotecarios al rendimiento académico de los estudiantes.

Entre los recursos utilizados para despertar el interés se encuentran los cuentos ilustrados, debido
a que integran informacion verbal y visual. Prihantini y Fauziyyah (2023) hallaron un alto interés de
estudiantes de primaria por este tipo de materiales y sefialaron la importancia de que las bibliotecas
escolares dispongan colecciones atractivas. Asimismo, Pramesti y Cahyaningtyas (2025) reportaron
resultados favorables en la comprension lectora mediante un enfoque de alfabetizacion apoyado en
cuentos ilustrados, pues las imagenes facilitaron la interpretacion del contenido y la participacion en
la actividad. Este resultado también coincide con el de Bati¢ (2021) y Xie et al. (2023), quienes destacan
que la interacciéon entre los componentes verbal y visual favorece la alfabetizaciéon visual y la
comprension de textos multimodales.

Otros estudios han examinado cuentos ilustrados apoyados en recursos digitales. Lui et al. (2024)
identificaron resultados relacionados con la comprension, el recuerdo de historias y la motivaciéon
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lectora en estudiantes que trabajaron con libros ilustrados impresos y con realidad aumentada. De
manera similar, Simsek (2024) estudié el aporte de los cuentos con realidad aumentada en la
comprension y reconstruccion de narraciones infantiles.

ISSN: 3073-1119

A pesar de estos avances todavia resulta necesario analizar como se relaciona la comprension, el
interés, la participacion y la intencion de continuar leyendo dentro de contextos escolares especificos.
La valoracion positiva de una actividad no implica necesariamente que el habito lector se encuentre
consolidado, ya que este exige continuidad y autonomia. La necesidad de considerar la dimensién
motivacional coincide con Bozgiin y Akin-Kosterelioglu (2021), quienes relacionaron la motivacién
lectora con factores socioemocionales y de bienestar. Asimismo, Vaknin-Nusbaum y Tuckwiller (2023)
identificaron relaciones entre la motivacion, el bienestar y el rendimiento lector en estudiantes de los
primeros grados. Mientras, Hong y Lee (2023) sefalaron ademas que las actividades basadas en la
participacion y la construccion compartida de conocimientos vigorizan la motivacion y la
comprension.

En la Unidad Educativa “Juan Amador” se identificd la necesidad de examinar la respuesta de los
estudiantes frente a actividades apoyadas en cuentos ilustrados y constatar sus percepciones con los
comportamientos observados en el aula.

La pregunta que orientd el estudio fue la siguiente: ;como se manifiesta el desarrollo del habito
lector en los estudiantes de EGB durante las actividades apoyadas de los cuentos ilustrados? La
investigacion permitioé obtener evidencia contextualizada sobre los componentes cognitivos, afectivos
y conductores que intervienen en la practica lectora, asi como reconocer necesidades para la
planificacion de estrategias pedagdgicas sostenidas.

El objetivo general fue analizar el desarrollo del habito lector en estudiantes de EGB. De manera
especifica, se busco identificar el interés, la motivacion y la participacion durante las actividades
lectoras; describir la contribucion de la relacion texto-imagen a la comprension de las narraciones;
contrastar los resultados de la encuesta y la guia de observacion; y establecer orientaciones
pedagogicas para fortalecer la frecuencia, la voluntariedad y la autonomia lectora.

2. Metodologia

Enfoque, alcance y disefio de la investigacion

La investigacion se desarrollé mediante un enfoque cuantitativo, debido a que los datos provenientes
de la encuesta y la guia de observacidn fueron organizados en categorias, frecuencias y porcentajes.
Este enfoque permitié describir las percepciones y los comportamientos de los estudiantes durante las
actividades lectoras.

El estudio presenté un alcance descriptivo, puesto que caracterizo el interés, motivacion,
comprension y participacion de los estudiantes sin manipular deliberadamente las variables. Se utilizd
un disefio no experimental, ya que la informacion se recopild en el contexto educativo de habitual, sin
conformar grupos experimentales o de control.

La investigacion fue de corte transversal porque los instrumentos se aplicaron en un periodo
especifico. Este disefio permite describir las caracteristicas de una poblaciéon en un momento
determinado, aunque no comprueben cambios longitudinales ni relaciones causales definitivas
(Maier et al., 2023).
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Contexto y participantes
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La investigacién se realizd en la Unidad Educativa “Juan Amador”, ubicada en la parroquia de
Tambillo, canton Mejia, provincia de Pichincha, Ecuador. Se trabajé con la totalidad del grupo
disponible, conformado por 11 estudiantes de sexto grado de EGB; por lo tanto, no se realizd un
procedimiento de muestreo.

Los participantes tenian edades comprendidas entre los 8 y 10 afios. La unidad de analisis estuvo
constituida por sus percepciones y comportamientos frente a las actividades lectoras y al empleo de
cuentos ilustrados. Las dimensiones analizadas fueron la participacion, motivacién, comprension de
la relacion entre texto e imagen, atencidn e interaccion y la disposicion para continuar realizando
actividades de lectura.

Técnicas e instrumentos

Para la recoleccion de la informacion se emplearon la encuesta y la observacion estructurada. La
encuesta permitid conocer las percepciones de los estudiantes, mientras que la observacion registrd sus
comportamientos durante las actividades lectoras. El primer instrumento fue un cuestionario
estructurado compuesto por diez items, organizados mediante una escala de tipo Likert con cinco
alternativas de respuestas: “siempre”, “casi siempre”, “algunas veces”, “rara vez” y “nunca”. Los items
examinaron la participacion en las actividades lectoras, la atencion generada por los cuentos ilustrados,
la contribucién de las imagenes a la comprension, la motivacidn hacia la lectura, la participacién activa,
la disposicién para realizar nuevas actividades, la expresion de opiniones y el interés por continuar

leyendo otros cuentos.

El segundo instrumento fue una guia de observacion integrada por ocho indicadores: participacion
activa, interés y motivacion, comprension de la relacion entre texto e imagen, interpretacion de las
ilustraciones, expresion de opiniones, interaccion con los comparieros, atencion y concentracion, y
disposicion para participar en nuevas actividades lectoras. Cada indicador se valord en niveles en los
niveles alto, medio y bajo.

Los instrumentos fueron sometidos a un proceso de validacion mediante el juicio de dos
especialistas con experiencia en Pedagogia de la Lengua y la Literatura e investigacion educativa. Para
este procedimiento se utilizd una ficha de validacion en la que analizaron la claridad, pertinencia,
coherencia y correspondencia de los items con los objetivos y las dimensiones de estudio. A partir de
las observaciones emitidas, se ajustd la redaccion de algunos items, se revisd la organizacion de las
alternativas de respuestas y se verifico la relacion entre los indicadores y las variables analizadas. Una
vez incorporadas las recomendaciones, se elabor¢ la version final de los instrumentos.

Procedimiento

El proceso investigativo se desarroll6 en cinco etapas. En la primera se revisaron estudios publicados
entre 2021 y 2025 sobre el habito lector, motivacién, comprension y cuentos ilustrados. En la segunda
se disefiaron y validaron los instrumentos, y se seleccionaron textos acordes con las caracteristicas
del grupo.

En la tercera etapa se ejecutaron las actividades lectoras en el aula. Durante su desarrollo se aplico
la guia de observacion para registrar la participacion, la atencion, la comprensién y la interacciéon de
los estudiantes. Al finalizar las actividades, se aplicd el cuestionario estructurado para conocer sus
percepciones sobre la experiencia.

Nayely Salomé Gualotuiia Cando, Nelly Narcisa Correa Canteral @ O]¢] 129

BY NC


https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Revista de Investigacion https://niveles.esprint.tech
Educativa Niveles Vol. 3 N° 2, julio-diciembre 2026 (126-136)

En la cuarta se tabularon las respuestas de las encuestas y los registros de observacion. En la
ultima se contrastaron ambas fuentes de informacién para identificar coincidencias, diferencias y
tendencias relacionadas con el desarrollo del habito lector.
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Figura 1

Procedimiento de la investigacion

Secuencia general del proceso investigativo

Revision Disefio y revision Aplicacion de Encuesta y Tabulacion y
bibliografica de instrumentos ctividades lectora observacion triangulacion

Procesamiento y analisis de la informacion

Los datos se organizaron mediante frecuencias absolutas y porcentajes. Cada porcentaje se calculd
dividiendo la frecuencia registrada entre el total de 11 estudiantes y multiplicando el resultado por
100. Las respuestas de la encuesta se distribuyeron en las cinco categorias de escala tipo Likert,
mientras que los registros de observacion se clasificaron en los niveles alto, medio y bajo.

Posteriormente, se realizd un contraste descriptivo entre los datos de la encuesta y la guia de
observacion para identificar coincidencias y diferencias entre las percepciones expresadas por los
estudiantes y los comportamientos observados.

Debido al alcance descriptivo, al tamafio del grupo y a la ausencia de mediciones pretest y postest,
no se aplicaron pruebas estadisticas inferenciales ni se calcularon valores de significacion estadistica.
Los resultados se interpretaron como tendencias del grupo estudiado y no como conclusiones
generalizables a toda la poblacién de EGB.

Consideraciones éticas

La informacion se utilizé exclusivamente con fines académicos y se presentd de forma agrupada sin
nombres ni datos que permitieran identificar individualmente a los participantes. Se respetaron la
privacidad, confidencialidad y participacion voluntaria de los estudiantes. La aplicacion de los
instrumentos contd con la autorizacion de las autoridades de la Unidad Educativa “Juan Amador” y
con el consentimiento informado de los representantes legales de los estudiantes. Asimismo, se solicitd
el asentimiento de los participantes, a quienes se explicé el propdsito del estudio mediante un lenguaje
claro y adecuado para su edad. Se les inform6 que su participacion era voluntaria y que podian
retirarse del proceso sin que ellos ocasionaran consecuencias académicas.

3. Resultados

La guia de observacion registrd los comportamientos de los estudiantes durante las actividades
lectoras. La tabla 1 presenta las frecuencias y los porcentajes correspondientes a los niveles alto, medio
y bajo.
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Tabla 1

Comportamientos observados durante las actividades lectoras

Indicador Alto n (%) Medio n (%) Bajo n (%)
Participacion activa durante las actividades lectoras 2 (18.2) 8(72.7) 1(9.1)
Interés y motivacion hacia los cuentos ilustrados 6 (54.5) 3(27.3) 2 (18.2)
Comprension mediante la relacion texto-imagen 7 (63.6) 2 (18.2) 2(18.2)
Interpretacion de imagenes en la narracion 6 (54.5) 5 (45.5) 0 (0.0
Expresién de opiniones sobre las lecturas realizadas 8 (72.7) 2(18.2) 1(9.1)
Interaccién con los comparieros 7 (63.6) 4 (36.4) 0(0.0)
Atencién y concentracion 6 (54.5) 4 (36.4) 1(9.1)
Disposicion para nuevas actividades lectoras 7 (63.6) 3(27.3) 1(9.1)

Nota. n=11. Los porcentajes se calcularon con relacion al total de participantes.

La participacion activa se concentrd en el nivel medio, con 8 estudiantes (72.7 %). En contraste, la
expresion de opiniones presento 8 participantes (72.7 %) en el nivel mas alto. La comprension mediante
la relacion texto-imagen, la interaccion con los comparieros y la disposicion para participar en nuevas
actividades registraron 7 estudiantes (63.6 %) en el nivel alto.

La interpretacion de imagenes se distribuyé entre los niveles alto y medio, sin registros en nivel
bajo, el interés, la motivacidn, la atencion y la concentracion también mostraron una mayor frecuencia
en los niveles alto y medio.

Resultados de la encuesta

La encuesta identificd las percepciones de los estudiantes sobre las actividades lectoras y el uso de
cuentos ilustrados. Para facilitar, los diez items se presentan en las tablas 2 y 3.

Tabla 2

Percepciones de los estudiantes sobre las actividades lectoras: items 1 al 5

N.° ftem Sn(%) CSn(%) AVn(%) RVn(%) Nn (%)

Me gusta participar en actividades de lectura en 0(0.0) 3(27.3) 6 (54.5) 2 (18.2) 0(0.0)

clases
L tos ilust 11 i atencion d te 1

’ os cuentos ilustrados llaman mi atenciéon durante la 4(364) 5(455) 2(18.2) 0(0.0) 0(0.0)
lectura

3 Las imagenes me ayudan a comprender mejor las 5 (45.5) 5 (45.5) 100.1) 0(0.0) 0(0.0)

historias

Me si . li . .
4 e siento motlvadol cuando realizo actividades de 101 3(27.3) 5 (45.5) 2(18.2) 0(0.0)
lectura con cuentos ilustrados

5 Los cuentos ilustrados hacen que la lectura sea mas 7 (63.6) 4(36.4) 0(0.0) 0(0.0) 0.(0.0)

interesante

Nota. S = Siempre; CS = Casi siempre; AV = Algunas veces; RV = Rara vez; N = Nunca; n=11.
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Tabla 3

Percepciones de los estudiantes sobre las actividades lectoras: items 6 al 10

N.° tem Sn(%) CSn(%) AVn(%) RVn(%) Nn (%)

Comprendo mejor la narracién cuando observo

6 6 (54.5 4 (36.4 109.1 . .
imagenes y texto juntos ( ) ( ) ©-1) 0(00) 0(00)
Partici . 1 -

7 articipo activamente durante las actividades 191 5 (45.5) 4.(36.4) 101 0(0.0)
lectoras
M tari li s actividades de 1

8 e gustaria realizar mas actividades de ectura con 3273  2(182) 6 (54.5) 0(0.0) 0(0.0)
cuentos ilustrados
E is opini las 1 li

9 Xpreso mis opiniones sobre las lecturas realizadas 0(0.0) 7 (63.6) 2(182) 2(182) 0(0.0)
en clase

10 Después de las actividades lectoras siento mas 327.3) 191 3(27.3) 2(182) 2(182)

interés por leer otros cuentos

Nota. S = Siempre; CS = Casi siempre; AV = Algunas veces; RV = Rara vez; N = Nunca; n=11.

Los datos de las tablas 2 y 3 muestran una mayor concentracion de las respuestas en las categorias
siempre y casi en los items relacionados con la atencién generada por los cuentos ilustrados y la
contribucion de las imagenes a la comprension. En el item 3, 10 estudiantes (90.9 %) respondieron
siempre o casi siempre que las imagenes ayudaban a comprender mejor las historias. De forma similar
en el item 6, 10 participantes (90.9 %) indicaron que comprendian mejor la narracién al observar
conjuntamente el texto y las imdgenes. En el item 5, la totalidad de los estudiantes seleccionaron las
alternativas siempre o casi siempre. En cambio, la motivacion declarada en el item 4 se concentrd en la
alternativa algunas veces, con 5 respuestas (45.5 %).

La participacion activa presentd 6 respuestas entre siempre y casi siempre equivalente al 54.5 %,
mientras que 4 estudiantes (36.4 %) seleccionaron algunas veces. En cuanto a la intencion de continuar
leyendo otros cuentos, 4 participantes (36.4 %) eligieron siempre o casi siempre, 3 (27.3 %) algunas
veces y 4 (36.4 %) rara vez o nunca.

Correspondencia entre los instrumentos

La comparacion de los instrumentos mostrd coincidencia de la comprension y el interés. En la guia de
observacion, 7 estudiantes alcanzaron el nivel alto en la comprensiéon mediante la relacion texto-
imagen; en la encuesta, 10 manifestaron que las imagenes siempre o casi siempre ayudan a comprender
las narraciones. La participacion present6 una tendencia diferente. Aunque los estudiantes expresaron
interés por los cuentos ilustrados, la observaciéon mostré que 8 permanecieron un nivel medio de
participacion activa. Asimismo, las respuestas sobre el interés por continuar leyendo después de las
actividades se distribuyeron entre categorias positivas intermedias y negativas.

4. Discusion

El principal hallazgo se establecid en que los cuentos ilustrados se relacionaron con niveles favorables
de comprension e interés durante las actividades lectoras, aunque esta respuesta no se traslado de
manera uniforme hacia una practica auténoma y continua de lectura.
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La alta valoracidn de la relaciéon texto-imagen coincidid con el estudio de Prihantini y Fauziyyah
(2023), quienes encontraron que los cuentos ilustrados despertaron interés y facilitaron la comprension
en estudiantes de primaria. Este resultado también coincide con el de Bati¢ (2021), quien destacé la
importancia de integrar la lectura verbal y la interpretacion visual en el trabajo con libros ilustrados.
De manera complementaria, Xie et al. (2023) resaltaron la pertinencia de incorporar estos materiales en
las actividades lectoras de la educacion primaria. En el presente estudio, las imagenes funcionaron
como apoyos para identificar personajes, acciones y secuencias narrativas, lo que explicd la
convergencia entre la encuesta y la observacion.

Los resultados también guardaron correspondencia con Pramesti y Cahyaningtyas (2025), quienes
reportaron mejoras en la comprension mediante actividades de alfabetizacion apoyadas en los cuentos
ilustrados. Hallazgos similares fueron reportados por Liu et al. (2024), quienes analizaron la
comprension, el recuerdo de historias y la motivaciéon mediante libros ilustrados impresos y con
realidad aumentada para la comprension y reconstruccion de las narraciones. La combinaciéon en
forma de informacién verbal y visual permitio sostener la atencion y ofrecer referentes concretos para
interpretar el contenido.

Sin embargo, la participacion se mantuvo en un nivel medio. Esta diferencia mostré que sentirse
atraido por un recurso no implica necesariamente intervenir de manera auténoma durante la lectura. Los
estudiantes todavia necesitaron preguntas orientadoras, acompafiamiento docente y espacios
planificados para formular y compartir interpretaciones. Este resultado es coherente con Bozgiin y Akin-
Kosterelioglu (2021), quienes relacionaron la motivacion lectora con el desarrollo socioemocional y el
bienestar de los estudiantes. También coincide con Vaknin-Nusbaum y Tuckwiller (2023), quienes
encontraron relaciones entre la motivacion, el bienestar y el desemperio lector. Por su parte, Hong y Lee
(2023) destacaron que las actividades participativas favorecen tanto la motivacion como la comprension.

La disposicion para continuar leyendo otros cuentos fue menos uniforme, lo que indicoé que la
motivacion generada en el aula tuvo un cardcter principalmente situacional. Este resultado se relacioné
con los de Vargas et al. (2024), quienes identificaron una asociacion favorable entre la frecuencia de la
lectura recreativa y la comprension textual. De manera complementaria, Altamura et al. (2023)
sefialaron que la relacion entre los habitos lectores y la comprension present6 diferencias de acuerdo
con el soporte y el tipo de lectura realizada. En consecuencia, una experiencia atractiva facilitd el
acercamiento inicial, pero la formacion del habito exigi6é continuidad y oportunidades para elegir el
texto por iniciativa propia.

La necesidad de acceso permanente a materiales coincidid con el criterio de Zucker et al. (2022),
quienes encontraron que una mayor disponibilidad de libros se relacioné con mas lectura fuera del
horario escolar. Este resultado se complementa con los de Azhari y Ramadan (2022), quienes
destacaron la funcion de la biblioteca escolar en la promocion del interés lector. Asimismo, Wine et al.
(2023) identificaron una relacion entre la disponibilidad de servicios bibliotecarios escolares y el
rendimiento de los estudiantes. De igual manera, la funcion del entorno familiar fue consistente con
Cubillos (2023), quien sefial6 una asociacion positiva entre las practicas lectoras entre los padres y la
motivacidon de sus hijos. Este planteamiento coincide con el de Caliskan & Ulas (2022), quienes
evidenciaron que las actividades de lectura con la participacion familiar fortalecen la comprension, la
motivacion y las actitudes hacia la lectura. Por ello, el préstamo de cuentos, la lectura compartida y la
seleccion auténoma de textos podrian ampliar la experiencia mas alla del aula.

Los hallazgos aportaron informacion contextualizada sobre la diferencia entre la motivacion
generada durante una actividad y la consolidacion de una conducta lectora auténoma. La comprension
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y el interés fueron favorables, pero la participacion independiente y el deseo de continuar leyendo
necesitaron un mayor fortalecimiento.

La principal limitacion estuvo relacionada con el nimero reducido de participantes, la aplicacién
en una sola institucion y la ausencia de mediciones iniciales y finales. Por esta razon no fue posible
establecer causalidad ni generalizar los resultados. A pesar de estas limitaciones, el principal hallazgo
sugirio que la relacion entre texto e imagen constituy6 un apoyo pertinente para la experiencia lectora
cuando se integrd una estrategia continua y no como una actividad aislada.

5. Conclusiones

Los cuentos ilustrados se relacionaron con valoraciones favorables del interés y la comprensiéon
durante las actividades lectoras. La mayoria de los estudiantes reconocio que las imagenes ayudaran
a comprender las historias y que la combinacién de textos e ilustraciones hizo mds atractiva a la
lectura.

La participacion activa no alcanzo6 el mismo nivel que la comprension y el interés. Aunque el
grupo mostré una disposicion favorable, una parte importante todavia necesita acompafiamiento
docente para formular interpretaciones, intervenir en las actividades y expresar opiniones de manera
auténoma.

El interés por continuar leyendo otros cuentos presentd resultados diversos, lo que demostrd que
el habito lector se encontraba en proceso de consolidacion. La motivacion producida durante las
actividades no garantizo por si sola una practica independiente fuera del contexto dirigido.

El fortalecimiento del habito lector requiere actividades sistematicas, acceso permanente a textos,
oportunidades para elegir lecturas y participacion de las familias. En futuras investigaciones se
recomienda ampliar la muestra, desarrollar intervenciones durante periodos mas prolongados e
incorporar mediciones antes y después de la aplicacion de las estrategias.
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